FRIEDRICH-JUNGE-SCHULE d‘

SCHULINTERNES
FACHCURRICULUM
CHEMIE




Vorwort

Von der 5. bis zur 7. Klasse betrachten die Schilerinnen und Schiiler der Friedrich-Junge-Schule
GroBhansdorf im Fach Naturwissenschaften Naturerscheinungen und Alltagsphdnomene unter
chemischen, biologischen und physikalischen Aspekten. Ab Jahrgang 8 erfolgt dann die Aufteilung in
die Facher Chemie, Physik und Biologie. Das Unterrichtsfach Chemie wird an unserer Schule somit von
der 8. bis zur 10. Klasse unterrichtet.

Alle Birgerinnen und Birger sollten Uber ein Mindestmall an naturwissenschaftlicher
Grundausbildung verfiigen. Dieser Bildungsauftrag obliegt den naturwissenschaftlichen Fachern
einschlieRlich dem Fach Chemie. Der GroRteil der Bevolkerung wird nach Abschluss der Schullaufbahn
keine Moglichkeit mehr haben, die chemischen Kenntnisse zu vertiefen. Daher kommt dem
Chemieunterricht die zentrale Rolle zum Aufbau einer naturwissenschaftlichen Kompetenz aus dem
Blickwinkel der Chemie zu.

Das vorliegende Fachcurriculum Chemie dient als strukturelle Grundlage fiir einen
kompetenzorientierten und praxisnahen Unterricht. Es unterstiitzt Lehrkrafte in der Planung und
Umsetzung der Lernprozesse und stellt sicher, dass die vermittelten Inhalte sowohl aktuellen
naturwissenschaftlichen Erkenntnissen als auch den Anforderungen der Bildungsstandards
entsprechen. Gleichzeitig ermoglicht es eine stetige Weiterentwicklung des Unterrichts, indem neue
Ansatze, z.B. Chemie im Kontext, integriert werden.

1. Unterricht

Das Fach Chemie orientiert sich an den Fachanforderungen Chemie der allgemeinbildenden Schulen
Schleswig-Holsteins. Der Chemieunterricht verfolgt neben den allgemeinen Bildungszielen wie Kritik-
und Urteilsfahigkeit auch fachbereichsspezifische Bildungsziele, z.B. der Umgang mit Modellen oder
dem Gewinnen von Erkenntnissen mit Hilfe von Experimenten. Des weiteren werden im
Chemieunterricht natirlich auch fachspezifische Bildungsziele umgesetzt. Hier sind u.a. zu nennen:
chemische Sachverhalte unter Nutzung der Fachsprache kommunizieren und bewerten sowie der
sachgemaRe Umgang mit Chemikalien und chemiespezifischen Geraten.

Der Chemieunterricht soll den Schiilerinnen und Schiilern das Wesen der Naturwissenschaft Chemie
und ihrer Vorgehens- und Arbeitsweisen vermitteln. Um den Schiilerinnen und Schiilern zu zeigen,
dass Chemie Uber das reine theoretische Fachwissen hinausgeht und abgeprift wird, werden die
wissenschaftlichen Methoden in lebensnahen Kontexten angewandt.

Ein zentraler Aspekt zur Erkenntnisgewinnung im Chemieunterricht ist das Experiment. Dieses wird je
nach Unterrichtsinhalt in Form von Demonstrationsversuchen von der Lehrkraft oder als
Schilerexperiment von den Schiilerinnen und Schilern durchgefiihrt. Dabei ist das Experiment ein Teil
des naturwissenschaftlichen Erkenntnisweges zu dem u.a. auch das Formulieren
naturwissenschaftlicher Fragestellungen und Bilden von Hypothesen, das selbstidndige Planen des
Versuchs, Beobachten und Messen sowie das Analysieren, Interpretieren und Bewerten von Daten
dazu gehort.

2. Uberfachliche Kompetenzen

Uberfachliche Kompetenzen sind Fahigkeiten, die (iber spezifisches Fachwissen hinausgehen und fiir
den Erfolg in verschiedenen Lebensbereichen wichtig sind. Sie umfassen u.a. Sozialkompetenzen,
Methodenkompetenzen und persdnliche Kompetenzen.

Ein kompetenzorientierter Chemieunterricht ermoglicht die Starkung der Kommunikationsfahigkeit
und der Fahigkeit zur Teamarbeit z.B. beim Durchfiihren von Experimenten (Sozialkompetenz). Ferner
wird die Fahigkeit, Informationen effizient zu suchen, zu bewerten und zu nutzen sowie das



Problemlésen geférdert (Methodenkompetenz). Die Planung und Durchfiihrung von Experimenten
erfordern eine effektive Zeitnutzung und férdern Fahigkeiten des Selbstmanagements. Das Etablieren
einer Feedbackkultur im Unterricht trainiert die Selbstreflexion der Schiilerinnen und Schiiler
(personliche Kompetenzen).

In den Ubersichten der jeweiligen Jahrginge 8-10 in der Spalte ,Fachinhalte” beschreiben griin
formatierte Texte Unterrichtsinhalte und Kompetenzen im Bereich Berufsorientierung gemal} des
Landeskonzeptes BO des Landes SH.

3. Sprachbildung

Im Chemieunterricht begegnen uns die Alltags-, Bildungs- und Fachsprache. Die Schiilerinnen und
Schiler erschlieRen sich Informationen und tauschen diese aus, indem sie naturwissenschaftliche
Phanomene mithilfe der Alltagssprache beschreiben. Im sprachsensiblen Fachunterricht nutzen sie die
Bildungssprache, die sich von der Alltagssprache darin unterscheidet, dass diese situationsunabhangig
im Mindlichen und z.T. Schriftlichen eingesetzt wird sowie Haupt- und Nebensatze nutzt. Die Lehrkraft
achtet auf die zunehmende Nutzung von Fachsprache bei Schiilerinnen und Schiilern fiir fachliche
Darstellungsformen und Symbolsprache (Reaktionsschema, Diagramme, Symbole, fachliche
Zeichnungen, ...) zur Darstellung von Zusammenhangen und Prozessen.

Der Umgang mit Symbolen, wie z.B. den Elementsymbolen sowie die Nutzung von Namen, wie z.B.
Trivialnamen und Termini wie Base oder lon missen fachlich richtig sein und sollten einheitlich
gehandhabt werden. So kann gewahrleistet werden, dass die Schiilerinnen und Schiiler eine prazise
Ausdrucksweise entwickeln und einen fundierten Wortschatz an naturwissenschaftlichen bzw.
chemischen Fachbegriffen im Unterricht erwerben.

Um die Bildungs-und Fachsprache bei den Schiilerinnen und Schilern zu férdern, wird der
Chemieunterricht zudem sprachlich so gestaltet, dass er folgende Hilfestellungen enthalt:
e Die Aufgabenstellungen wechseln die Darstellungsebenen und Darstellungsformen (Wechsel
der Darstellungsformen).
e Die Sprachanforderungen liegen knapp tGber dem individuellen Sprachvermogen (kalkulierte
sprachliche Herausforderung).
e Die Lernenden erhalten so viele Sprachhilfen, wie sie zum erfolgreichen Bewaltigen der
Sprachsituationen benétigen (Methoden-Werkzeuge).

4. Differenzierung

Im Chemieunterricht werden die verschiedenen Lernvoraussetzungen der Lernenden durch
differenzierte Aufgabenstellungen, individuelle Forderung und einem Zusammenspiel aus
individuellem und kooperativem Lernen beriicksichtigt. Beim Lernen mit kooperativen Lernmethoden
profitieren in heterogenen Gruppen mit den unterschiedlichsten Vorkenntnissen und Interessen alle,
da jeder seine individuellen Starken einbringen kann und so alle voneinander lernen kénnen. Die
Chemielehrkraft muss somit individuelle Lernformate ermoglichen als auch solche, die die
kommunikativen und sozialen Kompetenzen, wie etwa Teamfahigkeit, der Schiilerinnen und Schiiler
fordern. Die Lehrkraft orientiert sich dabei an den Fachanforderungen Chemie der allgemeinbildenden
Schulen Schleswig-Holsteins und bindet lebensweltliche Themen in den Unterricht ein (Chemie im
Kontext). Zudem werden den Lernenden umfangreiche Inhalte der chemischen Grundbildung durch
didaktische Reduktion differenziert aufbereitet. Dabei werden folgende Aspekte bericksichtigt:
Gegenwartsbedeutung, Zukunftsbedeutung, Sachstruktur, exemplarische Bedeutung und
Zuganglichkeit.



Formen der Differenzierung im Hinblick auf Abschliisse werden in den Ubersichten der jeweiligen
Jahrgdnge 8-10 in der Spalte ,inhaltsbezogene Kompetenzen” durch graue Unterlegung fiir den MSA
und zusatzlichen Fettdruck fiir die AHR definiert.

5. Lehr- und Lernmaterial

Der Unterricht findet im modern ausgestatteten Fachraum Chemie statt. Es gibt eine umfangreiche
Fachsammlung, die die Lehrkrafte unterstiitzend zur Unterrichtsvorbereitung nutzen kénnen.

Fir den Unterricht stehen sowohl analoge als auch digitale Arbeitsmittel zur Verfiigung, da den
Schiilerinnen und Schiilern ab Jahrgang 8 IPads zur Verfligung stehen. Fir das praktische Arbeiten wie
das Experimentieren stehen chemiespezifische Laborgerate und Chemikalien sowie Arbeitsmaterialien
zum Erstellen von chemischen Modellen zur Verfiigung. Der gezielte Einsatz von Visualisierungen,
Simulationen und interaktiven Medien unterstiitzt das Lernen und ermoglicht eine vertiefte
Auseinandersetzung mit komplexen naturwissenschaftlichen Themen. Lehrkrafte nutzen verschiedene
Quellen, um den Unterricht flexibel und an aktuelle Entwicklungen angepasst zu gestalten.

6. Medienkompetenz

Smartphone, Tablets, das Internet und KI: (Neue) Medien gehoren fest zum Alltag der Schiilerinnen
und Schiller. Welche Tools brauchen die Lernenden, um kritisch und kompetent
naturwissenschaftliche Informationen zu recherchieren, zu bewerten und adressatengerecht zu
prasentieren? Was hilft ihnen Fake News zu entlarven, gute Materialquellen zu finden und
Bestimmungen der Datenschutzverordnung zu beachten? Das sind nur einige Fragen, die sich die
Lehrkrafte stellen, um die Medienkompetenz der Schiilerinnen und Schiiler zu fordern. Neben dem
kritischen Umgang mit digitalen Informationsquellen (Medienmiindigkeit) erwerben die Schilerinnen
und Schiiler viele anwendungsbezogene Kompetenzen im Bereich Medien, z.B. in den Bereichen
Textverarbeitung, dem Einsatz von Prasentationssoftware und -techniken oder das Anwenden von
fachspezifischer Software und Apps.

Neben der Gestaltung von Lernumgebungen mit digitalen Medien ist die Vermittlung von
Medienkompetenz daher seit 2019 verbindliche Aufgabe der Lehrkrafte an einer zeitgemalRen Schule
in Schleswig-Holstein. Informationen, wie Medienkompetenz in das Fach Chemie integriert werden
soll, finden Lehrende in den Erganzungen zu den Fachanforderungen fiir die weiterfiihrende Schule.
Damit Schiilerinnen und Schiiler in einer sich stetig wandelnden digitalen Welt teilhaben kdnnen, ist
es wichtig, dass sie sicher und reflektiert mit digitalen Medien umgehen kénnen.

In den Ubersichten der einzelnen Jahrginge dieses Fachcurriculums werden Medienkompetenzen
gemal der KMK-Strategie ,Bildung in der digitalen Welt” kursiv formatiert, mit der Angabe des
genauen Kompetenzbereiches in der eckigen Klammer, z.B.: [KMK 4.2.1].

7. Basale/grundlegende Kompetenzen

In den Bildungsstandards Chemie fiir den mittleren Schulabschluss (KMK 2005) und fir die allgemeine
Hochschulreife (KMK 2020) sind aufeinander aufbauende Kompetenzen festgeschrieben. Sie umfassen
Wissen und Kénnen, also Kenntnisse und Fahigkeiten, die die Schiilerinnen und Schiiler am Ende der
Sekundarstufe | bzw. Il erreicht haben sollen.

Dabei bilden die Bereiche Sachkompetenz (Der Umgang mit Fachwissen) sowie Erkenntnisgewinnungs-
, Kommunikations- und Bewertungskompetenz gemeinsam die Fachkompetenz Chemie ab. So umfasst
die Erkenntnisgewinnungskompetenz z.B. die Kenntnis von naturwissenschaftlichen Denk- und



Arbeitsweisen und fachlichen Modellen (z.B. Atommodelle) sowie die Fahigkeit, diese zu beschreiben
und zu nutzen, um Erkenntnisprozesse planen und gestalten zu kénnen.

Daruber hinaus zdhlen zu den basalen Kompetenzen, die die Schiilerinnen und Schiiler in der Schule
lernen, noch die Selbstkompetenz (Umgang mit sich und den eigenen Fahigkeiten), die
Sozialkompetenz (Fahigkeit im Umgang mit anderen), die physische Kompetenz (Erwerb von grob- und
feinmotorischen Fahigkeiten) und die lernmethodische Kompetenz (Grundlage fir einen bewussten
Wissens- und Kompetenzerwerb; Grundstein flir schulisches und lebenslanges selbstgesteuertes
Lernen). Zusammenfassend kann gesagt werden, dass Chemieunterricht auch grundlegende
Kompetenzen vermitteln soll, also Fahigkeiten und Fertigkeiten, die Kinder und Jugendliche befahigen,
sich in verschiedenen Situationen zurechtzufinden.

8. Leistungsbeurteilung

Im Chemieunterricht erfolgt die Leistungsbewertung mittels Unterrichtsbeitragen wie miindlichen und
schriftlichen Leistungen (Tests), sowie praktischem Arbeiten (Experimentieren). Im Jahrgang 9 werden
in  Chemie zwei Klassenarbeiten geschrieben. Neben Tests werden auch alternative
Leistungsnachweise wie beispielsweise Versuchsprotokolle, Prasentationen oder Erklarvideos zur
Leistungsbewertung herangezogen. Die Bewertungskriterien sind transparent und orientieren sich an
den individuellen Lernfortschritten der Schilerinnen und Schiler. Es werden mithilfe der
Leistungsbeurteilung sowohl die fachlichen als auch die methodischen Kompetenzen erfasst.

9. Uberarbeitung und Weiterentwicklung (Datum der Erstellung und Evaluationsrahmen)

Das schulinterne Fachcurriculum wird regelméaRig Uberprift und weiterentwickelt, um aktuelle
wissenschaftliche Entwicklungen sowie didaktische und methodische Innovationen zu
bericksichtigen. Der Austausch innerhalb der Fachschaft sowie Riickmeldungen von Schiilerinnen und
Schillern sowie Lehrkraften flieBen kontinuierlich in die Optimierung des Curriculums ein.
Anpassungen an neue technologische Entwicklungen und gesellschaftliche Herausforderungen sind
ebenfalls Bestandteil der fortlaufenden Evaluationsprozesse. Das vorliegende Fachcurriculum wurde
im Marz 2025 erstellt. Seine Evaluation findet spatestens in zwei Jahren statt.



Fachcurriculum Chemie / Jahrgang 8

prozessbezogene Kompetenzen
K- Kommunikation/E — Erkenntnisgewinnung/ B - Bewertung

Fachinhalte

Inhaltsbezogene Kompetenzen
/Beitrag zu Basiskonzepten

Schilerinnen und Schiiler...

E

erkennen und entwickeln Fragestellungen, die mit Hilfe
naturwissenschaftlicher Kenntnisse und Untersuchungen zu
beantworten sind.

E

kénnen ein vorgegebenes oder selbst erstelltes Experiment unter
Beachtung aller Sicherheitsanforderungen aufbauen, durchfiihren,
modifizieren und selbststindig weiterentwickeln.

[KMK 1.2.1.]

Analysieren und interpretieren Informationen sowie Daten und
bewerten sie kritisch.

[KMK 2.3.1]

nutzen digitale Werkzeuge fiir die Zusammenarbeit bei der
Zusammenfiihrung von Informationen, Daten und Ressourcen.

E

wahlen Hypothesen zu einer Fragestellung aus einer Auswahl von
Hypothesen aus oder formulieren Hypothesen bzw. Gegenhypothesen
auf eine selbstgestellte Fragestellung und beurteilen, ob die Hypothese
tiberpriifbar ist.

[KMK 3.1.1.]

kennen mehrere technische Bearbeitungswerkzeuge und wenden sie an.
[KMK 3.1.2.]

planen eine Produktion in verschiedenen Formaten; gestalten,
présentieren, veréffentlichen oder teilen diese anschlief3end.

K

entnehmen Aussagen einer Informationsquelle und fassen
siezusammen; vergleichen Aussagen unterschiedlicher
Informationsquellen.

K

stellen Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
sprachlicher Anteile auf erhéhtem Niveau dar; schematisieren
Sachverhalte in einfacher Symbolsprache.

Wiederholung:

Stoffeigenschaften (messbare, nicht
messbare)

[KMK 1.2.1] PhET-Simulationen zu
Aggregatzustinden, Dichte

[KMK 2.3.1] Verschiedene Gruppen
untersuchen unterschiedliche
Stoffgruppen in Bezug auf die gleichen
Stoffeigenschaften

Einblicke in die Berufsfelder
Materialwissenschaft, Metallbau

Gemische und Trennverfahren
Destillation

Metalle und Metallgewinnung
Einteilung von Metallen, Nichtmetalle

[KMK 3.1.1. / KMK 3.1.2.] Beim Einstieg
in den Themenbereich Metalle
(Gruppen-)Prasentationen zu einzelnen
Metallen. Obligatorischer Unterpunkt:
Berufsgruppe(n), fur die das Metall
relevant ist.

(mogliche Formate: Power Point-,
Keynote-Prasentation oder Lehrfilm)

Definition chemische Reaktion
Wortgleichung

Schilerinnen und Schiiler...

e unterscheiden Reinstoffe,
Stoffgemische sowie chemische
Elemente und chemische
Verbindungen. (M) (ST)

e beschreiben an ausgewahlten
Beispielen, dass aus wenigen
Elementen die Vielfalt an
Verbindungen entsteht. (M) (ST)

e fassen Stoffe, die sich in ihren
Eigenschaften und in ihrem
Reaktionsverhalten dhneln, zu
Stoffklassen zusammen. (M) (SE)

e beschreiben Verdnderungen bei
chemischen Reaktionen auf atomarer
Ebene als Um- oder Neuorganisation
von Atomen oder Atomverbadnden.
(Ch.R)

e formulieren fir einfache chemische
Reaktionen Reaktionsgleichungen
(Wort- oder Formelschreibweise).
(Ch.R)

e beschreiben und Erkldren den
Einfluss von Zerteilungsgrad und
Temperatur auf chemische
Reaktionen. (Ch.R)




Fachcurriculum Chemie / Jahrgang 8

prozessbezogene Kompetenzen
K- Kommunikation/E — Erkenntnisgewinnung/ B - Bewertung

Fachinhalte

Inhaltsbezogene Kompetenzen
/Beitrag zu Basiskonzepten

Schilerinnen und Schiiler...

K

planen, strukturieren, kommunizieren und reflektieren ihre Arbeit auch
als Team.

K

kommunizieren ihre Standpunkte fachlich korrekt und vertreten sie
begriindet adressatengerecht.

E; B

nutzen Modelle und Modellvorstellungen zur Analyse von
Wechselwirkungen, Bearbeitung, Erklédrung und Beurteilung
naturwissenschaftlicher Fragestellungen und Zusammenhdéinge.

B

beurteilen die Anwendbarkeit eines Modells.

B

beurteilen, ob die Hypothese widerspruchfrei formuliert, eventuell
theoriegestiitzt ist.

K

dokumentieren und prasentieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer
Arbeit sachgerecht, situationsgerecht und adressatenbezogen, auch
unter Nutzung elektronischer Medien, in Form von Texten, Skizzen,
Zeichnungen, Tabellen oder Diagrammen.

[KMK 3.1.]

erstellen Fragen bzw. Ubungsaufgaben zu einem vorgegebenen Thema
(Stoffe und ihre Eigenschaften, Metalle, Chemische Reaktion,
Atommodell von Dalton), die dann (z.B. in Form von Kahoot-Quiz) der
Klasse zur Verfiigung gestellt werden. (Weitere Apps: Plickers,
Mentimeter. Learning Apps, Learning Snacks...)

Reaktionen von Metallen mit
Sauerstoff, edle und unedle Metalle

Oxidbildung, Oxidation
Redoxreaktion im Zusammenhang mit

Sauerstoff

Exotherme und endotherme
Reaktionen, Aktivierungsenergie

Quantitative Betrachtung chemischer
Reaktionen

Element und chemische Verbindung
Gesetz von der Erhaltung der Masse
und Gesetz der konstanten

Massenverhaltnisse

Atommodell von Dalton

Schilerinnen und Schiiler...

e filihren die Erhaltung der Masse bei
chemischen Reaktionen auf die
konstante Atomanzahl zuriick. (M)
(ST)

e erldutern an einfachen Beispielen
die GesetzmaRigkeit der konstanten
Atomanzahlverhaltnisse. (M) (ST)




Fachcurriculum Chemie / Jahrgang 9

prozessbezogene Kompetenzen
K- Kommunikation/E — Erkenntnisgewinnung/B - Bewertung

Fachinhalte

Inhaltsbezogene Kompetenzen
/Beitrag zu Basiskonzepten

Schiilerinnen und Schiler...

E

erkennen und entwickeln Fragestellungen, die mit Hilfe
naturwissenschaftlicher Kenntnisse und Untersuchungen zu beantworten
sind.

E

konnen ein vorgegebenes oder selbst erstelltes Experiment unter
Beachtung aller Sicherheitsanforderungen aufbauen, durchfiihren,
modifizieren und selbststandig weiterentwickeln.

[KMK 1.2.1]

analysieren Informationen sowie Daten, interpretieren und bewerten sie
kritisch.

K

entnehmen Aussagen einer Informationsquelle und fassen sie
zusammen.

K

erschlielen die Intention einer Informationsquelle.

K

bringen Informationen in eine geeignete Struktur und Darstellungsform.
E

wahlen Hypothesen zu einer Fragestellung aus einer Auswahl von
Hypothesen aus.

E

formulieren Hypothesen bzw. Gegenhypothesen auf eine selbstgestellte
Fragestellung und beurteilen, ob die Hypothese iiberpriifbar ist.

[KMK 3.2.1]

bearbeiten Inhalte in verschiedenen Formaten, fiihren sie zusammen,
prasentieren bzw. veroffentlichen oder teilen diese.

K

stellen Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
sprachlicher Anteile auf erhohtem Niveau dar; schematisieren
Sachverhalte in einfacher Symbolsprache.

Atombau, Kern-Hiille-Modell
Radioaktivitat

[KMK 1.2.1] PhEt-Simulationen
"Rutherford Streuversuch"

[KMK 1.2.1] Medienmodule von Klett zum
Thema Streuversuch von Rutherford
[KMK 1.2.1] "Chemie-interaktiv" Der
Streuversuch von Rutherford, Auflésung
eines NaCl-Kristall-Modells in Wasser

Schalenmodell / Energiestufenmodell
atomare Masse, Isotope,
lonisierungsenergie

[KMK 1.2.1 ] PhEt-Simulationen "Bau ein
Atom"

Elementfamilien / Alkali- Erdalkalimetalle,
Halogene, Edelgase

[KMK 3.2.1 ] Présentationen mit
PowerPoint und Keynote, unter anderem
zu folgenden Themen: Halogene (Im Zuge
der arbeitsteiligen Gruppenarbeit)

Periodensystem der Elemente
Bildung von lonen, lonenbindung, Salze,
lonengitter

Bindung in Molekiilen
Elektronenpaarbindung
Intermolekulare Krafte (van-der-Waals-
Krafte, Dipol-Dipol-Krafte,
Wasserstoffbriicken)

Schilerinnen und Schiiler...

e beschreiben den Aufbau der Atome
mit Hilfe geeigneter Modelle. (M)
(ST)

e beschreiben und wenden an, dass
sich Elektronen bei der Bildung von
lonen von den Atomen eines
Elements ablésen und von den
Atomen eines anderen Elements
aufgenommen werden. (M) (ST)

e beschreiben die chemische Bindung
in Salzen, Molekiilen und Metallen
und wenden ihr Wissen auf
Beispiele an. (M) (ST)

e beschreiben den radioaktiven
Zerfall und die Kernspaltung auf der
Teilchenebene. (M) (ST)

e erklaren, dass die Ordnung der
Elemente im PSE auf dem Aufbau
der Atomhdiille beruht. (M) (ST)

e wenden ihr Wissen iiber den
Aufbau der Materie fiir die
Formulierung von Vermutungen
beziiglich des Ablaufs chemischer
Reaktionen an. (M) (ST)




Fachcurriculum Chemie / Jahrgang 9

prozessbezogene Kompetenzen
K- Kommunikation/E — Erkenntnisgewinnung/B - Bewertung

Fachinhalte

Inhaltsbezogene Kompetenzen
/Beitrag zu Basiskonzepten

Schiilerinnen und Schiler...

K

planen, strukturieren, kommunizieren und reflektieren ihre Arbeit auch
als Team.

K

kommunizieren ihre Standpunkte fachlich korrekt und vertreten sie
begriindet adressatengerecht.

E

erklaren experimentelle Befunde mit Hilfe gegebener Modelle.

E

identifizieren Modellgrenzen und modifizieren Modelle.

E;B

nutzen Modelle und Modellvorstellungen zur (Analyse von
Wechselwirkungen), Bearbeitung, Erkldrung und Beurteilung
naturwissenschaftlicher Fragestellungen und Zusammenhange.
[KMK 2.3.2]

nutzen digitale Werkzeuge bei der gemeinsamen Erarbeitung von
Dokumenten.

B

beurteilen die Anwendbarkeit eines Modells.

B

beurteilen, ob die Hypothese widerspruchsfrei formuliert, eventuell
theoriegestiitzt ist.

K

dokumentieren und prasentieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer
Arbeit sachgerecht, situationsgerecht und adressatenbezogen, auch
unter Nutzung elektronischer Medien, in Form von Texten, Skizzen,
Zeichnungen, Tabellen oder Diagrammen.

[KMK 3.1.]

erstellen Fragen bzw. Ubungsaufgaben zu einem vorgegebenen Thema
(z.B. Atomaufbau, PSE, Salze, chemische Formeln, Salze, Bindungsarten,
Sduren und Laugen), die dann (z.B. in Form von Kahoot-Quiz) der Klasse
zur Verfiigung gestellt werden.

Saure, Base, saure Losung, alkalische
Losung (Lauge)

Neutralisation

[KMK 1.2.1] "pH-Scala", "Saure und
basische Losungen"

[KMK 2.3.2] Beobachtungsergebnisse fiir
die gemeinsame Auswertung der
Versuchsreihe den anderen Gruppen im
Modul "Texte" oder im Office-Modul zur
Verfligung stellen. Z.B. beim Thema Sauren
und Laugen: arbeitsteilige Untersuchung
von verschiedenen Indikatoren

Klasse 9, Thema Sduren und Laugen:
Arbeitsteilig Reaktionsfahigkeit von
unterschiedlichen Sduren (Salzsaure,
Schwefelsdure, Essigsaure) auf die gleichen
Stoffe untersuchen.

Sdure-Base-Reaktionen als
Protoneniibertragungsreaktionen
Aufstellen von Reaktions-gleichungen
unter Berlicksichtigung der Erhaltung der
Masse

Einblicke in die Berufswelt der analytischen
Chemie, z.B. Wasseranalytik,
Laborassistenz, Umwelttechnik

Schilerinnen und Schiiler...

e beschreiben die Bildung von lonen
durch Elektronenibertragungs-
reaktionen. (Ch.R)

e deuten Stoffeigenschaften mit Hilfe
von Atom- und Bindungsmodellen.
(M) (SE)

e verwenden das PSE zur Herleitung
von Bindungsarten. (M) (SE)

e erklaren den Zusammenhang von
lonen in Salzen mit Hilfe der
Wirkung el. Krafte. (M) (SE)

e begriinden Stoffeigenschaften mit
unterschiedlichen intermolekular
wirkenden Kraften. (M) (SE)

e beschreiben Sdure-Base-Reaktionen
als Protoneniibertragungs-
reaktionen (Protolysen). (Ch.R.)

e stellen Reaktionsgleichungen (Wort-
oder Formelschreibweise) bei
gegebenen Edukten und Produkten
auf. (Ch.R.)
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prozessbezogene Kompetenzen

K- Kommunikation/E — Erkenntnisgewinnung/B - Bewertung

Fachinhalte
*Fachinhalte sind nach den FA nicht
obligatorisch

Inhaltsbezogene Kompetenzen
/Beitrag zu Basiskonzepten

Schiilerinnen und Schiller...

E

erkennen und entwickeln Fragestellungen, die mit Hilfe
naturwissenschaftlicher Kenntnisse und Untersuchungen zu
beantworten sind.

E

kénnen ein vorgegebenes oder selbst erstelltes Experiment unter
Beachtung aller Sicherheitsanforderungen aufbauen, durchfiihren,
modifizieren und selbststdndig weiterentwickeln.

E

formulieren Hypothesen bzw. Gegenhypothesen auf eine
selbstgestellte Fragestellung und beurteilen, ob die Hypothese
tiberpriifbar ist.

K

entnehmen einer Informationsquelle Aussagen und fassen sie
zusammen.

K

erschliefen die Intention einer Informationsquelle.

K

bringen Informationen in eine geeignete Form Struktur und
Darstellungsform.

[KMK 3.1.2.]

planen eine Produktion; gestalten, présentieren, veréffentlichen oder
teilen sie in verschiedenen Formaten.

[KMK 3.2.1.]

kénnen Inhalte in verschiedenen Formaten bearbeiten,
zusammenfiihren, prdsentieren und verdffentlichen oder teilen.
K

vergleichen Aussagen verschiedener Informationsquellen und
beurteilen die Qualitdt und Verlasslichkeit der Quelle.

K

stellen Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
sprachlicher Anteile auf erhéhtem Niveau dar.

Elektrolyse und einfache galvanische
Elemente

Redox-Reaktionen als
Elektroneniibertragungsreaktionen

Akkumulatoren, Batterien, Strom in
Fliissigkeiten

Besuch eines Vertreters der Innung
,Sanitar-Heizung-Klima“ Stormarn zum
Thema ,,moderne Heizungstechnik” und
dazugehoriges Berufsbild (in
Zusammenarbeit mit der Physik-LK)

Moderne Antriebstechniken
(Brennstoffzelle)

[KMK 3.1.2./KMK 3.2.1]
Gruppenprdsentationen zu modernen
Antriebstechniken und einem zugehdrigen
Beruf (z.B. Brennstoffzellen, Elektromotor
in unterschiedlichen Formaten: Power
Point-, Keynote oder Lehrvideo)

Kohlenwasserstoffe:
Alkane, Alkene, Alkanole

Kohlenwasserstoffe als Energietrager

*Verfahren zur Nutzung fossiler und
regenerativer Energietrager

Schilerinnen und Schiiler...

definieren Oxidation als Abgabe von
Elektronen und Reduktion als Aufnahme
von Elektronen. (SE, Energie)

stellen Reaktionsgleichungen fiir Redox-
Reaktionen auf und beschreiben deren
Kennzeichen. (Ch.R.)

beschreiben und Erklaren den Aufbau
und Funktion einfacher galvanischer
Elemente. (Energie)

beschreiben die Unterschiede im
Aufbau und Funktion von Batterien und
Akkumulatoren. (Energie)

beschreiben und erklaren
Herausforderung an Speicherung von
Elektrizitat. (Energie)

unterscheiden anorganische und
anorganische Stoffe. (ST)

beschreiben den grundlegenden Aufbau
einfacher organischer Verbindunge.n
(ST)

unterscheiden die Stoffklassen der
Alkane und Alkanole. (ST)
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prozessbezogene Kompetenzen

K- Kommunikation/E — Erkenntnisgewinnung/B - Bewertung

Fachinhalte
*Fachinhalte sind nach den FA nicht
obligatorisch

Inhaltsbezogene Kompetenzen
/Beitrag zu Basiskonzepten

Schiilerinnen und Schiller...

K

schematisieren Sachverhalte in einfacher Symbolsprache.

K

planen, strukturieren, kommunizieren und reflektieren ihre Arbeit
auch als Team.

K

kommunizieren ihre Standpunkte fachlich korrekt und vertreten sie
begriindet adressatengerecht.

E

erklaren experimentelle Befunde mit Hilfe gegebener Modelle.

E

identifizieren Modellgrenzen und modifizieren Modelle.

E; B

nutzen Modelle und Modellvorstellungen zur (Analyse von
Wechselwirkungen), Bearbeitung, Erkldrung und Beurteilung
naturwissenschaftlicher Fragestellungen und Zusammenhdénge.

B

beurteilen die Anwendbarkeit eines Modells.

B

beurteilen, ob die Hypothese widerspruchsfrei formuliert,
eventuell theoriegestiitzt ist.

K

dokumentieren und prasentieren den Verlauf und die Ergebnisse
ihrer Arbeit sachgerecht, situationsgerecht und adressatenbezogen,
auch unter Nutzung elektronischer Medien, in Form von Texten,
Skizzen, Zeichnungen, Tabellen oder Diagrammen.

[KMK 3.1.]

erstellen Fragen bzw. Ubungsaufgaben zu einem vorgegebenen
Thema (z.B. Elektrolyse, Redoxreaktionen, Erdél, Kohlenwasserstoffe
und ihre Produkte), die dann (z.B. in Form von Kahoot-Quiz 0.A.) der
Klasse zur Verfiigung gestellt werden.

*Treibhauseffekt
*Natur- und Kunstfasern

*Makromolekile in Natur und Technik
und ihre symbolische Darstellung

*Mullverwertung

* Metall-Recycling, Abfall, Verpackungen,
Kunststoffe, Verbundstoffe

Schilerinnen und Schiiler...

beschreiben und erlautern den Aufbau
einer homologen Reihe und die
Strukturisomerie am Beispiel der Alkane
und Alkanole. (SE)

beschreiben und erklaren
Stoffeigenschaften (Loslichkeit,
Mischbarkeit, Siede-,
Schmelztemperaturen anhand des
Bindungstyps bzw. der zwischen-
molekularen Wechselwirkungen (Van-
der-Waals-krafte, Dipol-Dipol-krifte,
Wasserstoffbriicken). (SE)

unterscheiden zwischen den
verschiedenen Kunststoffarten, deren
Aufbau und Anwendung. (SE)

erklaren Verfahren der Millvermeidung
und Millverwertung. (Energie)
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